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RESUMO

0 texto que o leitor tem em maos sintetiza o projeto educativo e sociocultural “Misica no PE.” desenvolvido com
criancas do ensino pré-escolar, com o objetivo de trabalhar numa perspetiva haolistica e de uma forma cumulativa as
competéncias educativas e socioculturais desenvolvidas, sobretudo ao nivel das areas artisticas no registo da educacéo
formal, mas também no meio social concelhio.
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ABSTRACT

The text that the reader has at hand summarizes the educational and socio-cultural project “Miisica no PE.» developed
with children of pre-school education, with the goal of working in a holistic perspective and in a cumulative way educational
and socio-cultural skills developed mainly at the level of artistic fields in the register of formal education, but also in the
municipal social environment.
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Introducéao

“Every child is an artist. The problem is how to remain
an artist once he grows up.” (Pablo Picasso, citado em
North e Hargreaves, 2008)

Em linha de pensamento com varios pedagogos e teo-
ricos da pedagogia musical, a estruturacao de uma litera-
cia musical nos primeiros anos de vida é fulcral (Willems,
1970; Gordon, 2000; Ferrao e Rodrigues, 2008; Pocinho,
1999). Naturalmente, que se existir uma estimulacdo sen-
sorial desde o berco, maior sera a curiosidade pela apren-
dizagem artistica. Ana Maria Ferrdo e Paulo Rodrigues
afirmam que um ambiente e estimulacdo musical adequa-
dos e uma promocdo musical consciente e regular ba-
seada em fatores de ludicidade e componentes globais
de desenvalvimento humano, tornam-se importantes para
a crianca vivenciar elementos ao nivel das carateristicas
sonoras: 0 ritmo, o timbre, a altura, e tomar mais cons-
ciéncia do seu corpo e do meio que o rodeia (2008: 58).

Os pressupostos anteriores, também se aplicam a ex-
pressao dramatica e numa maior consciéncia da crianca
do seu préprio corpo e de si mesmo. Joel Maireau afirma
na nota introdutéria que assina no livro de Déminique Mé-
grier, que através do jogo teatralizado a crianca obtém o
reconhecimento de si, o habito de familiarizar-se com o
outro e confianca em si, porque descobre como valorizar-
-se. Maireau questiona ainda, se evoluir no espaco, saber
escutar, construir a linguagem, viver praticas sociais e
criar no imaginario ndo serdo essas as primeiras aprendi-
zagens do pré-escolar (2005: 7).

Justifica-se assim a existéncia de projetos interdisci-
plinares que contribuem para uma maior estimulacdo e
desenvolvimento hoalistico da crianca do ponto de vista
musical e dramatico.
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Projeto de Expressoes
Artisticas no Pré —
Escolar “Musica no PE.”

Enquadramento Tedrico

As éreas artisticas foram implementadas no ensi-
no pré-escolar de forma gradual através da Direcao de
Servicos de Educacdo Artistica e Multimédia (DSEAMI),
nas escolas do 1.2 ciclo do ensino basico com pré-esco-
lar da Regido Auténoma da Madeira, desde o ano letivo
2004,/2005. Deste modo, tomou-se com a adequacado
progressiva da experiéncia artistica, maior consciéncia
da importancia do ensino das artes nestas faixas etérias,
através da adesdo dos alunos as atividades realizadas,
bem como, a rapidez e o interesse manifestado em rela-
cédo a exploracédo dos sons e do corpo.

Na busca de respostas a questdes como, saber o por-
gué e de que forma é que os alunos aderiam as atividades
lecionadas e saber quais as aprendizagens socioculturais
dai consequentes por toda a comunidade escolar, o pro-
fessor de apoio as areas artisticas (professor de Educa-
c&o Musical) em colaborac&o com a equipa de educadoras
de inféncia da Escola Basica com Pré-Escolar de Santana
explorou a oportunidade de criar o projeto “Musica no PE..

O projeto tem como objetivos observar as seguintes
competéncias: a motivacdo, cooperacado/ inclusdo, auto-
nomia e a evolucdo psicomatora e cognitiva artistica dos
discentes ao longo do ano letivo através das atividades
praticadas em contexto de sala de aula ou fora dela.

0 “Msica no PE. esta fundamentado em dominios da
filosofia e psicologia musical, areas estudadas por varios
tedricos. Desde o desenho até a sua concretizacéo procu-
ramos que o0 projeto estivesse ainda em articulacdo com
as orientacdes e principios assinalados no Curriculo Na-
cional do Ensino Basico.

As expressoes artisticas est@o organizadas com os
guatro dominios em que assentam as competéncias es-
senciais definidas no Curriculo Nacional do Ensino Basico:
apropriacdo das linguagens elementares, desenvaolvimen-



to da capacidade de expressao e comunicacao, desenvol-
vimento da criatividade e compreenséao das artes no con-
texto. Estes dominios cruzam-se de forma complementar
e mais especifica em trés subdominios: experimentacéo e
criacao, fruicdo e analise, e pesquisa (ME,/DGIDC, 2012: 1).

Para José Carlos Godinho que segue de perto as ba-
ses da teoria em espiral de Swanwick, “[..] a experimen-
tacdo destes papéis distintos de executante, apreciador e
criador permitirdo um desenvolvimento dos significados e
competéncias musicais pelas criancas” que futuramente
se poderao refletir no desenvolvimento critico musical (e
dramético) e consequentemente numa maior consciéncia
artistica (2010: 11).

Todos estes dominios, subdominios e pensamentos
acabam por constituir os pressupostos para os objetivos
gerais do projeto “Musica no PE” que, baseando-se nas
orientacdes programaticas para o pré-escolar definidas
pela DSEAM, incidem no desenvolvimento da acuidade, do
pensamento e criatividade musical, no espirito critico mu-
sical e dramatico, e na promocéao de outro tipo de com-
peténcias transversais as outras areas de conhecimento.
Coloca-se a seguir seguinte guest&o: de que forma sao
entdo desenvolvidos os contetdos?

Segundo Jerome Bruner, autor da teoria em espiral
em que se baseia o Curriculo Nacional do Ensino Basi-
co, um determinado conteldo devera ser, primeiramente,
abordado de uma forma intuitiva que se adapte ao de-
senvolvimento da crianca, e depois, &€ que se manifesta
mais tarde de uma forma mais formal e, rigorosamente,
mais estruturada. Este tipo de curriculo cumulativo con-
duz a um tipo de pensamento melhor, mais precoce e mais
profundo para um estadio seguinte, quando a crianca se
depara com o desafio de novos prablemas nesse dominio
(1996: 161).

0 “Musica no PE” é um projeto de expressoes artisti-
cas no pré-escolar que tendo em conta uma aprendiza-
gem mais intuitiva que se processa de forma cumulativa
e progressiva ajuda a promaver uma maior valorizacéo e
consciencializacdo das artes nas criancas, futuros adul-
tos.

Tomando-se mais consciéncia acerca da importancia

das artes desde tenra idade, importa questionar sobre a
efetivacdo do projeto de expressdes artisticas no pré-es-
colar “Mlisica no PE.” é de facto relevante? De que forma?
Que implicacdo podera vir a ter no jovem adulto ndo s6
de uma perspetiva global mas, sobretudo, ao nivel da ade-
guacdo de uma consciéncia critica relevante no que diz

respeito as artes?
Descricao do Projeto

O projeto de expressdes artisticas no pré-escolar foi
impulsionado pela professora de apoio as areas artisticas,
com o apoio das educadoras de infancia da Escola Basica
do 1.2 Ciclo com Pré-escolar de Santana, com a primeira
edicdo no ano letivo 2008,/20089. Este projeto artistico
foi idealizado com o intuito de proporcionar @ comunidade
escolar do concelho de Santana, uma troca de experién-
cias e vivéncias artisticas ao nivel do pré-escolar visando,
sobretudo, o desenvolvimento halistico e integral dos edu-
candos.

O projeto artistico € desenvolvido ao longo do ano letivo
através das atividades realizadas em contexto de sala de
aula e/ou fora dela, culminando num encontro realizado
uma vez por ano, geralmente, no més de maio, de modo
aos alunos, pelas faixas etérias, tamanho e natureza das
turmas, contexto socioeconémico, entre outros fatores,
poderem apresentar um trabalho progressivo.

Para que todo este desenvolvimento seja possivel exis-
te numa primeira fase, um trabalho em equipa constituido
pelo professor de apoio as areas artisticas e as educado-
ras de infancia, equipa esta que & complementada com o
conselho escolar.

A equipa realiza ao longo do ano letivo reunides de tra-
balho com o propésito de analisarem aspetos ligados as
orientacdes programaticas, de modo a poderem planificar
e realizar um cruzamento de objetivos, contetdos e ativi-
dades de forma interdisciplinar entre as areas artisticas
e as demais. Os conteldos trabalhados s&o aplicados e
desenvolvidos em contexto de sala de aula através das
atividades realizadas e nas festividades escolares.

0 "Musica no PE” € um projeto singular no meio so-
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cioeducativo e cultural do concelho de Santana. O projeto
desde o terceiro ano de realizacéo, integra a agenda cultu-
ral do Municipio de Santana e o programa comemaorativo
das festas do concelho. Atualmente, o encontro de ex-
pressoes artisticas no pré-escolar, continua a realizar-se
com a participacdo assidua das turmas das seis escolas
do concelho de Santana, da creche local e conta com a
participacdo de uma turma de uma escola convidada. A
participacdo do nimero de criancas tem-se cifrado na
casa dos 150 participantes. E de referir a colaborac&o dos
encarregados de educacéo na concretizacao do projeto.

A capacidade de concretizac&o deste projeto apresen-
ta resultados positivos com implicacdes aos niveis educa-
tivo e sociocultural ao nivel do concelho. Esta dimenséao da
acéo educativa coletiva leva o grupo de trabalho a ques-
tionar-se acerca da possibilidade da realizacdo do mesmo
de futuro, mas no dmbito regional.

Figura 1 — Il Encontro “Misica no PE” em
Santana no ano letivo de 2009,/2010

Implicactes Educativas

No inicio deste trabalho fez-se alusdo ao principio de
que todas as criancas sao artistas. No entanto, ao longo
do seu processo de crescimento e até a fase adulta, a
maior parte dos individuos parecem acabar por “perder”
de fato essa veia artistica. Excluindo os inimeros fatores
de indole educativa, social, cultural e politica que poderado
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contribuir para essa quest&o, 0 que interessa com a re-
flexdo presente, &€ ganhar uma visdo sobre de que forma
a existéncia de projetos desta natureza, podem contribuir
para uma vis&o artistica mais rica do futuro adulto. E. Wil-
lems refere que

antes da crianca aprender um instrumento é
imperativo existir uma metodologia musical prévia
para desenvolver o que chama de sensibilidade auditiva,
ritmica ou harmonica (por volta do pré-escolar). E
responsabilidade do educador ajudar a crianca a obter
bases psicologicas para a musica e a fazer dela uma
carreira, se assim, o entender (1970: 64).

Atendendo a estas ideias e seguindo de perto as orien-
tacdes programaticas para o pré-escolar definidas pela
DSEAM de acordo, com as orientacdes do Ministério da
Educacéo, todos os anos a equipa constituida pelo pro-
fessor de apoio as areas artisticas e as educadoras de
infancia utilizam seguindo o projeto educativo da escola,
inimeras estratégias, metodologias e material didatico
adequando-as aos seguintes objetivos gerais:

— Desenvolver a acuidade auditiva;

— Desenvolver o pensamento e a criatividade musical;

— Desenvolver o espirito critico musical e dramético
através da participacdo em encontros artisticos, inter-
cambios, festivais e outras iniciativas culturais;

— Desenvolver o gosto pelas tradicdes culturais;

— Desenvolver o espirito de incluséo e cooperacéo/
sociabilizacao;

— Favorecer a autonomia e a autoconfianca;

— Desenvolver competéncias transversais no ambito
da interligacdo da mulsica com outras artes e areas do
conhecimento.

De acordo com os objetivos atras descritos s&o reali-
zadas vérias atividades ludicas que apelem ao desenvaolvi-
mento de contetdos musicais tais como o timbre, altura,
ritmo, duracé&o e andamento através de jogos de explora-
cao musical e corporal; aprendizagem de cancdes; explo-
racdes sonoras (corpo, instrumentos ndo convencionais,
instrumental Orff), criacdo/ execucdo de coreografias/



dancas elementares.

Os conteldos desenvalvidos na expressao dramatica,
nomeadamente, 0 som, 0 Corpo, 0 espaca, a criacdo e a
improvisacdo sao trabalhados em atividades que envol-
vem a exploracdo/ criacdo de palavras, sons, movimen-
tos, gestos, dialogos e historias.

Em todas estas atividades propde-se que as criancas
aprendam descobrindo os conteldos, com recurso a va-
rios indutores (poesia, lengalengas, adivinhas, proverbios)
e/ ou varios tipos de material didatico (musicogramas,
instrumentos sonoros/musicais, fantoches, imagens,
bales, bolas). Nestas, sdo aplicados varios tipos de me-
todologias/principios de acordo com varios pedagogos
das areas da expressao musical/corporal, Jos Wuytack
(1998) que segue de perto os principios de Carl Orff, os
métodos de Edgar Willems (1970) e de E. Jaques Dalcroze
(Sousa, 1999).

Os alunos ao participarem nas atividades imitando o
professor, aos poucos vao demonstrando que ja conse-
guem desenvolver determinado conteldo artistico atra-
vés da interpretacdo, apreciacdo e/ou criacdo de uma
audicdo/ peca musical, danca ou dramatizac&o realizando-
-se, posteriormente, a execucdo de atividades com con-
tetdos mais complexos e/ ou realizadas de forma mais
aperfeicoada.

No caso dos alunos com necessidades educativas
especiais, 0s objetivos sdo adaptados utilizando-se com
frequéncia varios tipos de estratégias diferenciadas de-
pendendo de varios fatores como, a gestao do grupo, dos
pares, das atividades realizadas e dos recursos (materiais
e humanaos).

0 documento de introducdo das metas curriculares
das expressfes artisticas para o pré-escolar ajuda a
complementar este tipo de pensamento:

[..] do grau de concretizacdo das actes de uma mesma
tipologia musical [e dramatical, nomeadamente no que
se refere a crescente complexidade dos materiais
musicais envolvidos, ao aperfeicoamento da linguagem
musical mobilizada e ao progressivo aumento da
autonomia e da consciéncia musical (ME/DGIDC, 2012:
4).

O modelo espiral da teoria de Keith Swanwick que re-
presenta camadas de qualidade musical, progressivamen-
te, conquistadas através de experiéncias musicais indivi-
duais e coletivas, reforca o modo de concretizacdo dos
objetivos deste projeto que depois, traduz-se no produto
final julgado e apreciado (os teatros musicais ou dramati-
zacBes apresentados nas festas escolares, festivais, en-
contros, intercambios) (1988).

As atividades de exploracdo sonora quer seja com o
corpo e/ ou instrumentos n&o convencionais/ conven-
cionais; a entoacao de cancdes utilizando varias estraté-
gias/metodologias; as atividades de expressdo corporal
variadas realizadas ao longo do ano letivo quer seja por
meio da interpretacao, da criacdo e apreciacdo ajudam
os alunos de uma forma gradual a desenvolverem os con-
tetdos musicais e dramaticos e assim, aplicarem essas
aprendizagens numa danca, instrumentacé&o e/ ou teatro
musical apresentado dentro ou fora do espaco da comu-
nidade escolar.

Figura 2 — Atividade de exploracéo sonora e
movimento corporal no encontro — “Mlisica no PE.”

Tratando-se de um projeto que envolve varias disci-
plinas ao nivel do pré-escolar, este trabalho integra uma
panoplia de aprendizagens também ao nivel da expressao
plastica e das TIC, acabando muitas vezes por envolver a
colaboracao dos docentes e alunos do 1° ciclo na elabora-
cdo de recursos tais como imagens projetadas, cenarios
ou outros aderecos alusivos as dramatizacoes, dancas e/
ou outras performances artisticas que apresentam na
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escola ou fora dela.

Os alunos ao trabalharem em grupo e ao participarem
em inimeras atividades artisticas, acabam por executar
e desenvolver outro tipo de competéncias: cooperacéo,
inclusao, responsabilidade e autonomia.

Figura 3 — Atividade de expresséo draméatica
no encontro — “Msica no PE”

Segundo MacDonald, Wilson e Miell referidos por Har-
greaves, “existem quatro caracteristicas que a pratica da
improvisacdo musical pode fazer desenvolver nos alunos
nomeadamente, a espontaneidade, a sociabilidade, a aces-
sibilidade e a criatividade” (APEM, 2011 B6).

A partir de projetos desta natureza, observa-se que
os alunos ao adquiricem inimeraos tipos de aprendizagens
tomam consciéncia ao longo do processo de crescimento,
gue as artes fazem sentido na perspetiva de que tém um
propbsito, no sentido de fazer da crianca um ser completo
e harmonioso.

Um aluno que ndo tenha apeténcia para cantar, podera
tocar um instrumento, participar na dramatizacéo ou aju-
dar a montar um cenario.

Read refere que “Existe a possibilidade de uma activi-
dade espontanea poder transformar-se, quando orienta-
da, numa aptiddo especializada ou numa pericia técnica.”
(2007: 252). Uma das incumbéncias do professor de apoio
é fazer desenvolver um sentido de musicalidade positivo
para que os alunos de futuro, acreditem que realmente a
musica faz parte da vida, que “[..] agir com musicalidade
faz parte da identidade do adulto e que existem muitas
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maneiras vélidas de ser musicalmente activo” (Glover and
Young, 1998, citado por Faria, 2012: 9).

Implicactes Socioculturais

Jonh Dewey refere que “[..] o impulso artistico relacio-
na-se principalmente com o instinto social — o desejo de
relatar e de representar” (2002: 49).

Ao longo de todo o ano letivo, a crianca ao participar
em varios tipos de atividades e iniciativas sente necessi-
dade de comunicar as suas experiéncias e de ouvir em
troca as experiéncias dos outros. Ao desvendar o traba-
Iho artistico em que as criancas encontram-se implicadas,
desenvolvera interesse por parte dos familiares, vizinhos
e outros em relatarem de que forma os seus educandos
estdo ativamente envolvidos aguando o visionamento da
obra de arte, seja em intercdmbios, encontros, festivais
ou outras iniciativas.

Jerome Bruner sublinha que a expresséo de cultura
origina significados diferentes em contextos culturais
adequados, ou seja, independentemente dos significados
individuais de cada um dos encarregados de educac&o,
ou outros intervenientes possam atribuir acerca do que
observaram, & apenas num contexto cultural especifico
gue esses significados vao ser comunicados e negociados,
proporcionando uma base de intercémbio cultural. Desta
forma e segundo 0 mesmo autor, 0 aprender e o pensar
estdo enquadrados culturalmente e sempre dependentes
de recursos culturais.

Os principais intervenientes no processo educativo
sdo levados a reconhecer que tém de pensar sobre o
gue ocorreu para terem mais consciéncia do que sabem.
O culturalismo concentra-se entado, exclusivamente, no
modo como os seres humanos dentro das comunidades
culturais criam e transformam os significados e ajudam a
«pensary sobre o pensar (1996: 21).

O projeto “Mlisica no PE” € um «conservatoério» cultural
gue ganha corpo com a realizac&o e apresentacao de ati-
vidades, algumas transformadas em nimeros artisticos
apresentados em iniciativas ao longo do ano letivo (inter-
cambios, encontros, festivais); pela interacao da equipa de



animacéo da DSEAM, ou por grupos convidados de outras
instituicbes e pela divulgacdo através dos mass media,
motivam toda a comunidade educativa conduzindo ao que
parece ser um desenvolvimento do sentido critico e, con-
sequentemente, a um desenvolvimento cultural, sobretu-
do, local que culmina num maior interesse por iniciativas
de carater artistico.

E percetivel uma maior consciéncia acerca do poder
das artes na vida de todos e a utilidade que podem ter,
parece proporcionar um desenvolvimento ao nivel da mu-
danca de atitudes e comportamentos da populacéo face
a importancia que as expressdes artisticas através da
ligacdo da escola, em concreto a partir do projeto “Msica
no PE” assumem com a comunidade envolvente.

Consideracoes Finais

Segundo Louis Porcher, as finalidades das expressées
artisticas sdo criar uma consciéncia exigente e ativa re-
lativamente ao meio ambiente, assim comao, permitir um
desenvolvimento integral da personalidade do aluno pres-
supondo a utilizacdo de métodos especificos, progressivos
e controlados para produzirem a alfabetizacao estética
(2002: 25).

Neste caso, que melhor exemplo contribui para a cons-
ciéncia de um vocabulario estético sendo a existéncia de
projetos da natureza daquele que motivou esta reflexao?

O despertar continuo da atenc&o dos discentes para
a musica e o0 drama de uma forma instintiva e préatica
através dos conteldos explorados neste projeto, enval-
tos no tocar, cantar, criar, dancar e fazer de conta atra-
vés da existéncia de um trabalho em equipa que promove
inimeras aprendizagens de forma gradual e progressiva,
considerando ao mesmo tempo a incluséo, diferenciacéo,
a cooperacao e a autonomia, conduzirdo a um processo
de ensino-aprendizagem, com certeza, mais completo e
eficaz.

Este processo verifica-se de ano para ano, numa maior
organizacdo e complexidade dos nimeros artisticos de-
senvolvidos e apresentados pelas varias escolas (0 que
parece ser fruto de um desenvolvimento dos conteldos

artisticos ou de um maior sentido critico por parte dos
alunos e restante comunidade escolar), sobretudo do con-
celho de Santana no préprio encontro, bem como, a orga-
nizacdo e estruturacdo do préprio projeto sendo através
da organizac&o interna ao nivel da propria escola como
através do nimero crescente de parcerias que mantém.

Justifica-se assim, a existéncia de iniciativas deste gé-
nero constituam uma reflexado para a prética pedagogica
dos responsaveis pela educacéo e que promovam um de-
senvolvimento integral ndo s6 no educando, mas um maior
desenvolvimento cultural e consequente sensibilidade ar-
tistica por parte de toda a comunidade escolar. Espera-se
agora que a continuidade de projetos desta natureza per-
mita semear o «bichinho» das artes nos mesmos alunos
enguanto agentes criticos, para que possam continuar a
valorizar as artes no sentido da sua real aplicacéo de fu-
turo, contribuindo para um mundo global sacial, cultural e
econdmico mais desenvolvido ou seja mais criativo.

“Na verdade n&o existe nada no curriculo escolar que
tenha como ela [a arte] um t&o estreito contacto com a
vida” (Read, 2007: 260).
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