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RESUMO

No contexto do projeto europeu designado de Comenius Regio, envolvendo algumas instituicées educativas e culturais da
Regido Auténoma da Madeira e da Regido Auténoma da Galiza, surge a presente reflexdo que tem como principal objetivo
fazer uma anélise comparativa entre os curriculos escolares das duas regifes, na drea da misica.
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ABSTRACT

The main purpose of this paper, prepared within the context of a European project called Comenius Regio, involving educational
and cultural institutions of the Autonomous Region of Madeira and the Autonomous Region of Galicia, is to make a comparative
analysis between the school curricula of the two regions in the field of music.
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Introducéao

O curriculo e o desenvolvimento curricular € um campo
gue tem um espaco muito bem definido nos debates sobre
Educacéo. Mas, falar do curriculo escolar exige uma reflexao
sobre os contextos em que a acdo acontece, no sentido
de atender aos contextos locais e ao mosaico cultural
gue caracteriza a época atual. Ora, as politicas educativas
e curriculares portuguesas preconizam um curriculo
nuclear, isto &, um curriculo nacional apoiado num conjunto
de competéncias a desenvolver pelos alunos no decorrer
do ensino basico, que numa perspetiva de flexibilizacdo e
adaptacéo curriculares possibilita a contextualizacdo local.
Trata-se, de certo modo, de incorporar a (re)contextualizacéo
do curriculo nas estruturas curriculares, atribuindo aos
professores poder de decis&o para a elaboracdo de projetos
potenciadores da territorializacdo do curriculo de &mbito
nacional, considerando ndo s6 os contextos e respetivas
especificidades escolares, mas também os alunos (Pacheco,
1898; 2005).

Este & um processo que exige dos professores o
reconhecimento da pertinéncia do desenvolvimento de um
trabalho que nao fique apenas pelas diretrizes ministeriais,
requerendo, sim, todo um conjunto de dindmicas que
entrecruzam o nacional, o local e demais agentes (Leite,
2001. “A esse nacleo duro que consta de curriculos e
programas, terd o professor de acrescentar [.] um novo
espaco de desenvolvimento curricular, onde haja lugar para
o didlogo entre as diversas culturas de que os alunos sao
portadores” (Sousa, 2004 137).

Neste contexto, uma analise aos curriculos educativos das
Regides Auténomas da Madeira e da Galiza € fundamental
para um melhor entendimento das orientacdes curriculares,
tanto de Portugal, quanto da Galiza.

Os Sistemas Educativos

A Lei n® 46/86 — Lei de Bases do Sistema Educativo
Portugués — estabelece o quadro geral do Sistema Educativo
de Portugal, que compreende a educac&o pré-escolar, a
educacdo escolar e a educacdo extraescolar (art.? 4.9).

No caso da educacdo escolar, abrange os ensinos basico,
secundario e superior. No que concerne ao ensino basico,
este divide-se em trés ciclos: 12 ciclo do ensino basico (4
anos de escolaridades), o 2.2 ciclo do ensino béasico (2 anos
de escolaridade) e 3.2 ciclo do ensino basico (3 anos de
escolaridade). O ensino secundério, atualmente integrado na
escolaridade obrigatéria, compreende 3 anos de escolaridade,
permitindo 0 acesso ao ensino superior.

Desta Lei, decorreram outros tantos Decretos e
Despachos que foram determinando as orientaces
da administracdo central com inovacdes curriculares
significativas, nomeadamente, a possibiidade de atender
aos contextos locais. No entanto, a centraldade das
decisbes naqueles campos, ainda que se considere varios
niveis e contextos de decisdo (Pacheco, 2001 fica bem
expressa. Neste entendimento, varios tém sido os campos
considerados pelas politicas educativas, desde a autonomia,
a flexibilizacdo e a integracdo curricular, entre outros, que
vao dando alguma “margem de mancbra” as regides e as
escolas no sentido de atenderem as suas especificidades e
contextos. No caso de Portugal, destaca-se o Decreto-Lei
344,/90, de 2 de novembro, no qual o Ministério da Educacao
estabelece as Bases Gerais da Organizacdo da Educacédo
Artistica pré-escolar, escolar e extraescolar.

No que toca a Regidao Auténoma da Madeira, ndo obstante
tal designacéao, rege-se pelas orientacdes do Ministério, tanto
em termos de programa, quanto em termos do curriculo, ainda
gue as referéncias normativas sejam uma porta aberta para
a gestéo da diversidade curricular. Deste modo, a margem de
gestéo do curriculo € muito pequena, considerando a tradicao
da administracdo central e “a@ consequente superproducéo
normativa sobre as escolas [.] o curriculo se conceituara
como um plano estruturado [.] em que os professores
desempenham o papel de implementadores” (Pacheco, 1995:
39). Fica-se, assim, com pouca margem de manabra no que
diz respeito ao curriculo.

Este panorama faz com que a inovacdo curricular,
consubstanciada em projetos locais, seja uma forma de
responder a problematica em andlise, considerando a
aceitacao, por parte dos varios intervenientes no processo
de desenvolvimento do curriculo, “gue o fim UGltimo da escola
n&o é so a aprendizagem num sentido estritamente cognitivo,
mas também uma aprendizagem marcadamente cultural”
(Pacheco, 2000: 11). O apelo a importancia de “contetdos
culturais densos equivale a recorrer a tradicao cultural como
fonte de significados e de ferramentas para analisar 0 mundo
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em que vivemos” (Sacristan, 2007 109).

No caso da Galiza, Regido Auténoma de Espanha, o
Sistema Educativo encontra-se regulado pela lei Organica
2/2006, de 3 de maio, em vigor a partir de 2007. Também,
o Decreto 130,/2007, de 28 de junho estabelece o curriculo
da educacéo priméaria na Comunidade Auténoma de Galiza.
No seu predmbulo pode ler-se: “Asi mesmao, coa finalidade de
asegurar unha formacion comun a toda a cidadania espariola e
garantir a validez das titulacions correspondentes, establece
gue lle corresponde ao Goberno de Espafia fixar os aspectos
basicos do curriculo en relacién aos obxectivos, contidos e
criterios de avaliacion que constitlien as ensinanzas minimas
as cales se refire a disposicion adicional primeira, punto 2,
letra c, da Lei organica 8/1985, do 3 de xullo, reguladora
do dereito & educacion”. S&o abrangidas por esta etapa as
criancas entre o0s 6 e os 12 anos.

0 art.? 31 daquele Decreto, determina que &€ competéncia
da Comunidade Auténoma Galega o regulamento e
administracdo do ensino em todos os niveis e graus,
modalidades e especialidades, sem prejuizo do exposto no
art.® 27 da Constituicdo e nas Leis Orgéanicas, conforme
expressa o0 ponto 1do art.? 81 Por sua vez, a Lei organica
de educacéo indica que s&o as administracdes educativas as
gue estabelecem o curriculo dos diversos niveis regulados
por aquela Lei. Também, o Decreto 133,/2007, de 5 de julho,
regula as diretrizes para a educacéo secundaria obrigatoria
para a Comunidade Auténoma de Galiza. Integram este nivel
de ensino, jovens entre os 12 e os 16 anos.

Em relacdo a etapa que antecede a educacdo primaria,
designada de educacéo infantil, esta compreende dois ciclos.
O primeiro entre os zero e 0s 3 anos e 0 segundo, entre os 3
e os 6 anos (D/Lei 330,/20089).

O Curriculo de Educacao
Musical /Musica

A muisica € uma linguagem que tem atravessado as
civilizacdes. Sendo, deste modo, uma manifestacdo cultural
presente ao longo dos tempos, a misica € uma arte viva,
cujas implicacdes e efeitos na formacao halistica do individuo
sdo0 imensuraveis (Branco, 1995; Castelo-Branco, 2010). O
reconhecimento da sua importancia, quer pelos legisladores
portugueses, quer pelos galegos, estd expressa nas
propostas curriculares emanadas superiormente.

No caso portugués, a area da musica é transversal
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aos curriculos desde a infancia ao ensino basico, ainda que
neste Ultimo caso, apenas no 2.2 ciclo do ensino basico seja
desenvolvida efetivamente, ja que no 3.2 ciclo, € uma disciplina
de opcéo.

No que se refere as competéncias especificas a serem
desenvolvidas pela educacdo musical, no Decreto-Lei n.° 6
de 2001, de 18 de janeiro, elas aparecem sistematizadas em
guatro organizadores: interpretacdo e comunicacao, criacdo
e experimentacdo, percecdo sonora e musical, e culturas
musicais nos contextos, que deverdo ser desenvolvidos ao
nivel de trés dominios: composicao, audicdo e interpretacao.

Sinteticamente, vejamos o que se pretende em cada um
dos organizadores e os tipos de situactes de aprendizagem.
No primeiro — Interpretacdo e comunicacdo — pretende-se
que o aluno desenvolva, quer a musicalidade, quer o controlo
técnico-artistico. Neste ambito, o aluno “prepara, dirige,
apresenta e avalia pecas [.] atendendo a diversidade de
funcdes e pressupostos; ensaia e apresenta publicamente
interpretacdes individuais e em grupo de pecas musicais
em géneros e formas contrastantes [..]; analisa diferentes
interpretacdes das mesmas ideias [..] em estilos e géneros
variados” (ME, 2001 173).

No segundo — criacdo e experimentacdo — pretende-se
a exploracdo, a composicdo e a improvisacéao, recorrendo a
materiais sonoros e musicais de géneros e estilos diversos;
neste campo, o aluno

utiliza diferentes conceitos, codigos e convencoes
para a criacéo de pequenas pecas [..; utiliza diferentes
estruturas e tecnologias paradesenvolver acomposicdo
e a improvisacdo [.]; apresenta publicamente e
regista em diferentes tipos de suportes as criacdes
realizadas, para a avaliacdo, aperfeicoamento e
manipulacdo técnico-artistica e comunicacional [e]
manipula conceitos, codigos, convencdes e técnicas
instrumentais e vocais (ibidem: 173).

No organizador, percecé&o sonora e musical, o aluno devera
desenvolver a discriminacdo e a sensibilidade auditivas. A
este nivel, este

reconhece um ambito de padrdes, estruturas, efeitos e
gualidades dos sons; identifica auditivamente, escreve
e transcreve elementos e estruturas musicais [.];
identifica e utiliza diferentes tipos de progressotes
harménicas; completa uma musica pré-existente, vocal
e/ou instrumental; transcreve e toca de ouvido [.];
identifica auditivamente e descreve diferentes tipos de
opcdes interpretativas (ibidem: 175).



No guarto organizador — culturas musicais nos contextos
— preconiza-se 0 desenvolvimento do conhecimento e a
compreensdo da mlsica enquanto construcéo social e como
cultura pelo aluno, que

identifica e compara estilos e géneros musicais
tendo em conta os enquadramentos socioculturais
do passado e do presente; investiga funcdes e
significados da musica no contexto das sociedades
contemporéaneas; relaciona a misica com as outras
artes e éareas do saber e do conhecimento em
contextos do passado e do presente; produz material
escrito, audiovisual e multimédia [..]; troca experiéncias
com musicos e instituicdes musicais (ibidem: 177).

Assim, estamos perante um documento que contempla
os grandes objetivos para a aprendizagem dos alunas,
“as principais competéncias a desenvolver e os tipos de
experiéncias educativas que devem ser proporcionados a
todos” (Abrantes, 2001 42). Aqueles quatro organizadores
sdo transversais ao ensino basico e desenvolvem-se saob a
égide de trés grandes componentes: audicéo, interpretacéo
€ composicao.

No caso da Galiza, também se regista a valorizacé&o da
musica, enguanto expressdo artistica, através da sua
integracdo nas orientacdes curriculares, desde a educacao
infantil ao ensino secundario obrigatorio. No que diz respeito a
Educacéo primaria, contrariamente a organizacdo curricular
portuguesa que apresenta as expressdes artisticas dos
niveis e graus de ensino separadamente, contata-se uma
articulacdo bastante estreita entre a linguagem musical e
plastica. “Tanto a linguaxe plastica como a musical constittien
ambitos artisticos especificos com caracteristicas praprias,
pero com aspectos comuns e con estreitas conexiéns entre
os distintos xeitos de expresion e representacion” (Conselleria
de Educacion e Ordenacion Universitaria, 2008: 83).

Em termos de conteldos, as orientacdes curriculares,
quer do primeiro, quer do segundo, quer no terceiro ciclos
se alicercam em trés dimensbes, organizadas em dois
blocos: a) audicdo, b) interpretacdo e criacdo musical.
Nestes ciclos, pretende-se que o aluno explore, percecione,
escute, identifique, interprete, improvise elementos musicais,
trabalhos gradualmente e em espiral. Da anélise as diversas
componentes do curriculo evidenciamos:

interpretacion, memarizacion e improvisacion guiada de
cancions (da cultura galega e doutras) a unha ou varias
voces desenvolvendo progressivamente a diccion,
a afinacién e a técnica vocal (ibidem, 2008: 100);

buscar, seleccionar e organizar informaciéns sobre
manifestacions artisticas do patrimonio cultural propio
e doutras culturas, de acontecementos, creadoras e
creadores e outras persoas relacionadas coas [.] a
musica [e] recofiecer musicas do medio social e cultural
propio e doutras épocas e culturas (Ibidem: 104).

Em relacdo a Educacéo secundaria abrigatoéria, o curriculo
da educacdo musical apresenta uma outra organizacao,
bastante aproximada da de Portugal, a saber: audicéo,
interpretacao, criacdo e contextos musicais (Diario oficial da
Galiza, n.2 136, 2007).

No que concerne a audicdo esta “engloba a percecéo e a
introspecao analitica da musica, dando sentido a percecdo
formal, timbrica, ritmica, etc...” (ibidem). Nesta etapa o aluno
estd em condicbes que lhe permitam escutar e compreender
diversas manifestactes musicais. A interpretacéo e a criacéo
dizem respeito “a capacitacion do alumnado para que este
sexa quen de desenvolver, ben individualmente, bem coas
slas companheiras e companheiros accions musicais que
impliguem a voz, os instrumentos e o movimento” (ibidem).

Em relacd@o aos contextos musicais, este “inclie contidos
relacionados cos referentes culturais das misicas e o seu
papel nos distintos contextos sociais e culturais, é decir, que
o bloque se vertebra a partir duns contidos referenciais a
través dos cales pivota a histéria da misica ocidental en que
se insire a nosa tradicion musical” (ibidem).

Sintetizando esta breve reflexdo dos curriculos das duas
regides auténomas, verificamos uma grande proximidade,
tanto no que diz respeito aos conteddos, quanto dos
objetivos pretendidos nos diversos organizadores. Da nossa
anélise, evidenciamos 0s organizadores respeitantes aos
contextos musicais (no caso da Galiza) e culturas musicais
nos contextos (no caso da Regido auténoma da Madeira), por
considerarmos que eles deixam em aberto a possibilidade de
trabalhar contetdos e desenvolver atividades respeitantes
a cultura local e as tradictes, ndo esquecendo, obviamente,
as outras culturas, necessidade cada vez mais premente,
considerando 0 mosaico cultural que carateriza o nosso
mundo atual.
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O Projeto de Regionalizacao

do Curriculo de Educacao
Musical — Um Espaco para a
Integracao de Componentes
Regionais e Locais no Curriculo

A globalizacdo, caracteristica do periodo que
atravessamos, faz-se acompanhar de uma crescente
influéncia de organismos supranacionais em termos de
decis&o curricular. Longe de ser um processo homogéneo, a
globalizacdo esta estreitamente ligada aos contextos locais,
pelo que, transpondo para o campo curricular, assinala-se a
crescente consciencializacdo da pertinéncia de se construir
identidades nacionais e locais, paralelamente as presstes
hegemadnicas para a homogeneidade (Pacheco e Pereira,
2007).

Neste entendimento, importa atendar aos contextos
locais, onde a inovacdo curricular constitui uma forma de
potencializar as componentes regionais e locais, considerando
a aceitacdo, por parte dos varios intervenientes no processo
de desenvolvimento do curriculo, “gue o fim Gltimo da escola
nao &€ so a aprendizagem num sentido estritamente cognitivo,
mas também uma aprendizagem marcadamente cultural”
(Pacheco, 2000: 1).

Por outro lado, a Lei de Bases do Sistema Educativo prevé
a possibilidade dos érgéos regionais programarem atividades
de complemento curricular de ambito regional, considerando
‘o enriguecimento cultural [.] a educacdo artistica e a
insercdo dos educandos na comunidade” (art.2 485, 2 e 3).
Numa perspetiva mais abrangente, Pacheco diz que ao se
atribuir competéncias curriculares a administracéo regional
e local, “estamos a falar de regionalizacdo curricular, isto &,
da elaboracdo de propostas regionais e locais partindo de
uma proposta curricular de a&mbito nacional, adaptando-
se e madificando-se o curriculo ao meio em que se realiza”
(Pacheco, 2007 96). Esta € uma possibilidade consagrada
naquela Lei que diz que enquanto nédo forem criadas as regides
administrativas, as competéncias e o ambito geografico dos
departamentos regionais de educacédo referidos no art.? 44,
serdo definidos por aguela Lei.

Assumimos que a questdo relativa as componentes
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regionais e locais no curriculo, traduz, efetivamente,
a necessidade de se contextualizar as aprendizagens,
considerando o meio em que os alunos estdo inseridos. Os
alunos “devem ter contacto com as atividades musicais
existentes na regido e a constituicdo de um repertorio de
cancoes do patriménio regional e nacional sdo referéncias
culturais que a escola deve proporcionar” (ME, 1998: 73).

Neste sentido, a auséncia de conteddos musicais
regionais madeirenses nNos manuais tem contribuido para
um melhor conhecimento da musica nacional e do mundo, e
um desconhecimento quase total da musica da sua regiéo,
ou seja, “da sua terra, as cancoes dos seus avos e das
estruturas saociais do seu quotidiano, em que a musica é parte
imprescindivel'. Conhece-se os “outros”, ndo se conhece a
identidade local e regional” (Esteireiro, 2007: 29).

Assim, em 2002, o entdo Gabinete Coordenador de
Educacédo Artistica (GCEA) da inicio a todo “um processo de
regionalizacéo do curriculo de educac&o musical no 2.2 ciclo do
ensino basico” (Esteireiro, 2007; Caires, 2010) que viria a dar
“corpo” a uma proposta feita pelo entdo Secretario Regional
de Educacao®, por ocasido do | Congresso de Professores
de Educacdo Musical da Madeira, em 2003. Tal proposta
consistia em regionalizar o curriculo nacional (EM) em 30%
(Esteireiro, 2007). De salientar que Sardinha (2007) ja tinha
encetado alguns trabalhos de sistematizacdo, nos quais
esbocava as linhas que entendia serem pertinentes incluir no
curriculo escolar, visando o acesso dos alunos ao patriménio
musical madeirense. “Da mUsica tradicional 8 masica erudita,
das bandas filarménicas as orquestras de palheta e coraos,
das tunas populares e académicas a musica jazz e pop rock,
musicos, compositores, maestros, cantores, musicélogos
e personalidades que se destacaram” (Sardinha, 2007 1).
Preconizava a insercdo de praticas musicais madeirenses
no curriculo “através da cancdo mais simples do [.]
Cancioneiro e Romanceiro, pelo som e o dedilhar das cordas
do Braguinha, Rajdo, Viola de Arame [..] pecas musicais [..]
banda filarmanica, coro ou musica de camara, [..] das mais
de 350 cancdes originais [..] do Festival da Cancéo Infantil da
Madeira” (Sardinha, 2007: 1-2).

Estavam, assim, lancadas as bases que viriam a
consubstanciar o projeto referido, norteado por trés grandes
objetivos: 1) a insercdo de praticas musicais no curriculo
gue apoiassem 0 aluno na sua integracdo nas estruturas
locais; 2) a conservacao do patriménio musical madeirense;

1 Exemplo disso, é o facto de nas escolas-piloto em que o projeto foi implementado

nenhum aluno conhecia o autor da Hino da RAM, nem t&o pouco a letra e a melodia
(Esteireiro, 2007)
2 Professor Doutor Francisco Fernandes



3) a fortificacdo da identidade regional, importante face a
mobilizac&o de culturas decorrente da globalizacao.

Mas como sabemas, nenhum projeto vive de intencées;
“é preciso concretizar estas intencdes e os principios que
as norteiam e que, & necessario existirem condicdes de
realizacdo” (Leite, 2005: 8). Deu-se, neste ambito, inicio
a “criacdo de materiais curriculares [.] com conteldos
regionais, que permitissem a formacdo de professores
na éarea da musica madeirense” (Esteireiro, 2007: 30).
Pretendia-se que através daqueles materiais 0s alunos nao
S0 tivessem acesso e conhecessem a musica madeirense, o
seu patrimoénio, mas também pudessem experimentar essas
praticas em contexto de sala de aula. E foi nesse pressuposto
que surgiu, em 2006 o livro Regionalizacdo do curriculo de
Educacao Musical para o 2° ciclo do ensino basico.

As motivacbes que estiveram subjacentes a elaboracéo
desta obra, e que constam na sua introducéo, ajudam-nos a
perceber melhor o seu contetdo:

1) O processo de regionalizacdo dos curriculos que se
pretende realizar nas vérias areas do conhecimento,
de modo a que os programas de ensino estejam
adaptados as necessidades reais do ensino da regido;
2) A preparacdo musical que os alunos da Madeira
recebem ao longo do 1.2 CEB [Ciclo do Ensino Basical,
através do Gabinete Coordenador de Educacao
Artistica, que provoca um desfasamento em relacdo
ao curriculo nacional, onde o primeiro contato sério
com os professores de musica especializados surge
geralmente apenas no 2.2 ciclo; 3) A enorme riqueza
e variedade da cultura musical madeirense, tanto no
plano da musica tradicional como na misica de cariz
urbano, que infelizmente é pouco conhecida no resto do
pais e pouco introduzida nos atuais manuais existentes;
4) A necessidade de criar personalidades-modelo mais
proximas dos alunos, de modo a aumentar o orgulho
pelos misicos da sua terra e a motivacdo para a
pratica musical (Esteireiro, 2006: ).

Produziu-se este “documento curricular orientador”,
traduzido num livro com dois CDs, cada um respeitante aos
dois modulos em que esta divida a abra: Musica Tradicional
Madeirense e Muasica e Musicos Madeirenses do sec.
XX, respetivamente. Cada modulo € composto por onze
propostas de atividades, que distribuidas pelos 5° e 6.2
anos, compreendem os 30% dos conteldos propostos pelo
Secretéario Regional de Educacéo. Apés a edificacdo dos dois
maodulos, foi criada uma proposta de atividade para cada um
dos vinte e dois exemplos musicais. Neste &mbito, colaboram

trés docentes de educacao musical, a lecionar no 2.° ciclo, os
quais criaram as atividades, em conformidade com o curriculo
nacional e experimentaram essas mesmas propostas nas
suas turmas. De salientar que a maioria das atividades foram
experimentadas, ndo so por estes, mas também por outros
professores.

Naquele livro, constam, também, alguns comentarios
sobre a funcionalidade e modo de desenvolvimento dessas
atividades. Nesta 6ética, “os professores que nunca
experimentaram a atividade, podem ler as impressoes
pessoais do professor que utilizou as sugestdes de atividade,
onde estes apresentam 0s passos seguidos e a reacdo dos
alunos” (Esteireiro, 2007: 33). Na nossa opinido, o facto de
as atividades terem sido experimentadas em contexto de
sala de aula, permitiu o reajuste decorrente do feed back,
reduzindo o risco de ndo serem bem sucedidas.

Todo este processo foi sendo acompanhado e avaliado
no final de cada ano letivo, tanto no que diz respeito a sua
implementacdo, como a sua funcionalidade. Assim, e a pos
dois anos de experiéncia em escolas-piloto e pelo “facto de
os resultados abtidos terem sido positivos, decidiu-se alargar
o projeto de regionalizacéo a todas as escolas [do 2.° CEB] da
Regido” (Esteireiro, 2007: 33). O seu sucesso passaria, entao,
por trés condicdes: 1) “edicdo de um livro curricular de apoio
com dois CDs; 2) realizacdo de uma acéo de formacéo para
os delegados de educac&o musical [..]; 3) lideranca do projeto,
através da criacdo do cargo de coordenador do projeto de
regionalizacdo” (ibidem) — condicées que foram e continuam
a ser, em nosso entender, essenciais para a funcionalidade
do projeto.

Desde entao, ou seja, apos 2006, a producdo de materiais
pedagoégicos no @mbito do patriménio musical madeirense
tem sido uma constante, como por exemplo: 50 Historias
de Musicos Madeirenses, O Machete Meadeirense no sec.
XX, Bailes do Funchal no sec. XIX; Instrumentos Musicais da
Tradicdo Popular Madeirense; etc... Estas recolhas revestem-
se de grande importancia, pois como afirmam Castelo-
Branco e Lima, “0 vasto conjunto de préaticas musicais [..] a
nivel local permanece desconhecido pelas entidades oficiais,
pelos potenciais patrocinadores e mesmo pelos estudiosos”
(Castelo-Branco e Lima, 1998: 1.

Concretizada a primeira fase de implementac&o do projeto
RCEM no 2.2 CEB, deu-se inicio ao mesmo processo para o
3.2 CEB (20089) tendo sido editado material similar para este
ciclo, mas gque ndo sera abordado neste trabalho.

Pode afirmar-se que aguele € um projeto consistente, uma
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vez que estdo reunidas as condicdes para os docentes, ao
nivel da gest&o curricular, poderem ir muito mais além das
propostas apresentadas no livro Regionalizacdo do Curriculo
de Educacdo Musical no 22 Ciclo do Ensino Basico. Sendo a
formac&o continua basilar para um pratica curricular e
pedagogicainovadoras, tem sido oferecida, permanentemente,
desde 2006, formacé&o continua naquele campo, facilitando
a compreensdo e aplicacdo dagueles materiais. Por outro
lado, a investigacdo que tem sido feita desde entdo (Caires,
2010; Pedras, 2010; Moniz, 2010) reforcam a importancia
do projeto que despoletou o interesse pelas tematicas
referentes ao patrimoénio, em contexto escolar.

Pensando-se num entendimento curricular em termos de
contexto (Schwab, 1989), a RAM — pela sua insularidade e
considerando as influéncias externas, os contributos para a
regionalizacdo do curriculo — face a sua rigueza em termos
de cultura e patriménio imaterial, pensando na afirmacéo de
uma identidade regional e na preservacdo daquela heranca,
sdo aspetos de enorme relevancia. Muito tem contribuido
a educacdo musical, ou melhor, as praticas musicais, que
guer em contexto formal, quer em contexto informal tem
instigado a recolha e edic&o de inimeros materiais no &mbito
da musica.

Quadro Sintese

Campos considerados Madeira

Galiza

Pré-escolar — 3/6 anos

2.2 ciclo do ensino basico — 10/12
3.2 ciclo do ensino basico — 12/16

Organizacé&o do ensino

‘.2 ciclo do ensino basico — 6/10 anos

Educacao Infantil:
1.2 ciclo — O/3 anos
2.2 ciclo — 3/6 anos
Educacéo primaria — 6/12 anos
Educacao secundaria obrigatéria — 12,/16 anos

Diretrizes curriculares

Administracao Central

Administracdes Educativas

Organizacéao curricular Musica

Mousica

Educacao Infantil — Tocar, dancar, escutar, criar,

Curriculo

Pré-escolar — Cantar, tocar, dancar, escutar, criar

.2 ciclo do ensino basico — Interpretacéo e

comunicacao; Criacao e experimentacéao; Percecao
sonora e musical; Culturas musicais nos contextos

22 ciclo do ensino basico — Interpretacdo e
comunicacao; Criacao e experimentacao; Percecao
sonora e musical; Culturas musicais nos contextos
3.2 ciclo do ensino basico — Interpretacdo e
comunicacéao; Criacdo e experimentacao; Percecao
sonora e musical; Culturas musicais nos contextos

experimentar

Educacédo primaria — Audicao; Interpretacdo e
criacéo musical

Educacédo secundaria obrigatéria — Audicao;
Interpretacéao; Criacéo e Contextos musicais

Consideracoes Finais

Desta reflexdo, evidencia-se a valorizacdo da musica no
curriculo, percorrendo a educacéo infantil/pré-escolar até 3.2
ciclo/educacao secundéria obrigatoria. No caso portugués, a
presenca do organizador Culturas musicais nos contextos, a
partir do 1.2 ciclo do ensino basico, representa um “terreno”
fertil para as abordagens relacionadas com o patrimonio
local e regional. Em todo o caso, o professor devera ser o
grande impulsionador daguelas, sendo que, a existéncia de
projetos bem alicercados, onde a planificacdo, a concecéo,
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o desenvolvimento e a avaliacdo estejam presentes,
poderdo contribuir significativamente para a valorizacédo e a
preservacédo da cultura, ou seja, do patriménio. A autonomia
de que gozam as instituicdes educativas da Galiza &, em nosso
entender, um elemento crucial para o desenvolvimento de um
curriculo que atenda a cultura local, de modo mais incisivo.
Por outro lado, a valorizacdo de elementos da cultura local
requer o empenhamento das entidades/instituicdes locais e,
aqui, ndo bastam as intencdes; & preciso passar a pratica.
Neste discorrer de ideias, a experiéncia da Madeira acima
referida poderé auxiliar o desenvolvimento de um projetos
similares na Regido da Galiza, evidentemente, com as devidas
adaptacdes ao seu contexto.
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